“De pequenino se torce o pepino” | Um Projeto de Educagdo para a Inclusdo

O principal objetivo do projeto “De pequenino se torce o pepino” é trabalhar e desenvolver, em
contexto de praticas pedagdgicas, uma reflexdao em torno da Educacgdo para a Inclusdo, desde a
mais tenra idade. Assim, para alcancgar o objetivo proposto, recebemos, em maio de 2018, uma
sala heterogénea do Pré-Escolar do Centro Infantil Irene Lisboa e, mais tarde, em fevereiro de
2019, uma turma do 42 ano da Escola Basica EB1 Rossio de S. Bras. Com estas duas primeiras
escolas desenvolveu-se uma atividade pedagdgica que teve como ponto de partida a leitura,
visualizacdo, debate e a reflexdao em torno do livro e curta-metragem, Cuerdas (GARCIA, 2016).

Sendo nds uma Biblioteca de ensino superior, sentimos a necessidade primordial de trabalhar
as consciéncias, conjuntamente com a comunidade envolvente, para que possamos entender
um quadro onde a deficiéncia seja encarada, desde cedo, com a naturalidade prépria de quem
procura resolver problemas, em vez de se esperar que estes sejam absorvidos pela estranheza
de quem possa pensar e agir de modo diferente, objetivo primordial deste projeto.

Assim, procuramos promover, ndo apenas, uma maior visibilidade e alargamento do acesso a
informacdo e conhecimento dos cidaddos com deficiéncia como, também, explorar e provocar
a reflexdo pedagodgica conjunta, procurando, através da educacdo pela arte e através da
educacdo pela cidadania, promover o saber critico com sensibilidade, fortalecendo a
criatividade, num espaco de aprendizagens onde as diferencas sejam valorizadas e as
capacidades evidenciadas. Desta ressalva resulta uma terceira via, a de procurarmos potenciar
trabalhos de continuidade, de onde possam nascer boas praticas pedagdgicas, dentro e fora das
salas de aulas das instituicdes de ensino que acolhemos no projeto, bem como no seio das
proprias familias e nas comunidades envolventes.

Este projeto resulta, assim, de um processo que se afirma como uma forma privilegiada de
compartilhar o modus como as criangas, jovens e adultos reagem ao mundo que os circunda, no
que a Inclusdo e a acessibilidade da Cultura, Informagao e do Conhecimento respeita. No sentido
de procurarmos prestar um servico de qualidade na disponibilizagdo da informacgao, e do
conhecimento no espaco do CRI, procurando estimular uma maior autonomia e qualidade de
integracdo na vida de todos os alunos com necessidades educativas, procuramos, igualmente,
fazer convergir, neste espaco, projetos como este. Projetos que recuperem diferentes sinergias
de cooperacdo ativa e democratica, entre a comunidade académica e entre a comunidade
envolvente, nomeadamente, as escolas de ensino local.

Nesta perspetiva procuramos fomentar, paralelamente, uma maior consciencializagdo para o
tema, de forma a procurar acrescer e estimular, desde cedo, um maior sentido de justiga social
e de justica coletiva no saber viver em sociedade, valorizando e realcando, portanto, o respeito
pela diversidade e pluralidade, numa aprendizagem que se acredita diferenciada e que resulta,
precisamente, de comportamentos e caracteristicas individuais e culturais que cada um de nds
transporta em si e, diferentemente, num todo coletivo.

Através da atividade plastico-pedagdgica a nossa grande premissa com este projeto é criar,
precocemente, estimulos que potenciem a urgente discussao do saber incluir, educando, ou, se
quisermos, do saber educar, incluindo.

Uma vez que numa conceg¢ao ampliada do termo, educar para Incluir é, na realidade, mais do
gue um ato educacional, que vai muito além daquilo que poderiam ser as balizas de uma boa



pratica pedagodgica, realizada dentro de um contexto académico e/ou escolar, educar para
Incluir é acima de tudo um ato social, pois instaura neste a possibilidade de prdticas que se
constituem através de uma atitude aberta e de acolhimento, e no ambito de saberes
transdisciplinares, que extravasam o espaco académico e/ou escolar. (MANTOAN, 2006).

Ao verbo educar atribuiremos um predicado. Conhecimento. Este efetiva-se, porém, quando
existe a oportunidade do mesmo se manifestar e materializar. Ou seja, quando, na realidade, se
consagram as multiplas possibilidades, resultantes do amplo leque de escolhas provenientes de
multiplos e diversos saberes e de multiplos e diversos agentes sociais. Isto é, um conhecimento
transversal a uma multidisciplinariedade. Fazendo parte de um todo, de um bem comum, todo
e qualquer ato social decorre, na sua generalidade, da diversidade dos multiplos modus
operandis que atuam em sociedade, sendo que estes podem resultar no encontro de medidas
gue procuram colmatar e resolver as diferentes necessidades dos cidaddos com deficiéncia,
mediante uma relagdo mais préxima junto dos mesmos.

Nesse sentido, importa ressalvar que o Conhecimento, no seu amplo significado, s6 é passivel
de ser determinante, quando (co)existem as contingéncias essenciais, que permitam, por sua
vez, que essas mesmas possam (co)existir no dominio da acdo e da expressdo (ARENDT, 2001).
Ou seja, sendo o Conhecimento decisivo e determinante na possibilidade de atuacdo em
sociedade, este é, contudo, apenas consagrado quando se funde na adaptabilidade pratica de
todo um sistema tedrico-legal. Por conseguinte é vital que o Conhecimento seja encarado num
quadro de compreensdo social, como um todo, e enquadrado num plano pratico-legal que
possibilite ao individuo, com diferentes necessidades educativas, participar, agir, e criar, assim,
o seu leque de hipdteses, tornando-se no ator da sua prdpria construgdo de possibilidades.

Se podemos afirmar que para adquirir conhecimento nos seja, justamente, proporcional esse
leque de possibilidades para conectar, aprender, transmitir, € comunicar entre os demais é,
igualmente, legitimo afirmar que para fazer uso dessa conetividade e comunicabilidade é
fundamental cruzar e ativar partilhas, através do escrutinio das diversas dinamicas legais, mas
também através de vinculos e sentimentos de pertenca. Estas duas realidades, no seu conjunto,
podem, ou ndo, dependendo de uma maior ou menor clarividéncia das legitimidades
participativas, consagrar os direitos fundamentais dos cidaddos com deficiéncia. Isto porque, é
através dessa mesma participatividade que a liberdade para agir se podera auto-afirmar e auto-
legitimar. «La raison d’étre da politica é a liberdade, e o seu dominio de expressao é a agao».
(ARENDT, 2001).

Sabemos da histdria da humanidade que o Conhecimento e as suas diferentes areas do Saber,
assim, como a evolucdo das diversas ciéncias socias (inclusive da ciéncia politica) sdo, na sua
esséncia, o produto de diversos atos e agentes sociais, e que estes estdo, permanentemente,
em profunda mutacdo. Num qualquer contexto sociocultural o conhecimento figura, assim, quer
ao nivel da aprendizagem, quer ao nivel da evolugdo, regeneracdo e pluralidade participativa,
quando aplicado de forma diferencial, e quando, fundamentalmente, Ihe é permitido desdobra-
se e evoluir num ambiente de responsabilidade, autonomia e liberdade democratica para agir.
Quando estd subjacente uma ideia plural, legalmente assegurada e integrada, sob uma
dimens&o positiva e humana dos que nos diferem e/ou assemelham.

A ideia de algo que ndo se fragmenta e que pelo contrario une as margens num todo,
recuperando as periferias, releva a importancia de todo e qualquer ato social, aqui entendido
enquanto agente de transmissdo de conhecimento. S6 assim poderemos partir, efetivamente,
de um pressuposto de educag¢do para a incluséo, levando as margens uma periferia sélida,



construida e com identidade. Tudo é possivel e passivel de se transformar e gerar
transformacdo, logo tudo é possivel e passivel de gerar novas descobertas e novas
aprendizagens.

Pelo potencial de transformagdo que a Cultura, a informagdo e o Conhecimento tém no
individuo, estimulando neste pensamento e massa critica empenhada, informada e ndo
subjugada ao consumo do imediatismo, podemos realcar e evidenciar o quanto o velho e sabio
ditado popular, “de pequenino se torce o pepino”, manifesta o sintético principio de que é a
partir de uma mudanga que sistematize, desde cedo, os diversos conteudos que vamos
adquirindo ao longo de toda uma vida, que iremos no futuro, gradualmente e naturalmente,
melhor acrescentar e integrar os demais que nos diferenciam e rodeiam.

Raymond Williams, um dos mais curiosos e interessantes intelectuais no campo da antropologia
cultural do séc. XX, na sua emblemdtica obra, Cultura e sociedade (RAYMOND, 1969), explica-
nos, precisamente, que as transformacdes semanticas existentes na prépria palavra Cultura ao
longo de dois séculos, advindo da relagdo entre os processos histdricos e subsequentes
mudancas sociais vigentes numa determinada realidade, marcaram e fizeram convergir e
articular, grosso modo, todas as relaces estabelecidas entre os demais em sociedade (no caso
do estudo reconstitui historicamente os discursos sobre o significado de cultura presentes na
tradicdo britdnica entre 1780 e 1950). Seria importante e absolutamente central
equacionarmos, neste sentido, as relacdes estabelecidas no social numa tentativa de
procurarmos resolver e salvaguardar toda e qualquer mudanga semantica no panorama da
inclusdo, a partir de uma mudanca de consciéncias que decorra ndo, apenas, das teorias e
compéndios legais que regulam e ditam a inclusdo nas nossas sociedades, mas uma mudanca
de consciéncias a partir das relagdes provocadas pelas a¢Ges que todos nds formos, diariamente,
construindo nos diversos setores que regem as sociedades. Ao procurarmos, como cidadaos,
essa mudanca no modo como nos relacionamos e interagimos, estaremos, em Ultima instancia,
a projetar, a (re)formular, a (re)criar, e a (re)formatar as diversas formas de produgdo do
pensamento cultural e de préprio ensino. A Cultura e o Conhecimento descortinam, assim, todos
os processos de desenvolvimento humano, uma vez que se relacionam com o modo de vida, e
sobretudo na sua esséncia, com as demais prdticas de natureza social, politica, econédmica,
histérica, ambiental, intelectual e/ou artistica que todos nds formos vivenciando, produzindo, e
potencialmente acrescendo ao longo de toda uma vida.

Assim, como no campo do consumo cultural, os sintomas praticos resultantes de uma
predisposi¢do, convivéncia e frequéncia habitual com a Arte (e subentende-se um mundo muito
além dos museus e dos espetaculos de artes de palco, como, também, a literatura, a rua ou o
jardim) desencadeiam, em pequenos e grandes, sintomas praticos e Uteis ao desempenho da
cidadania, pois estimulam no ser uma expressdao humanista e criadora, com pensamento critico
e imagina¢do, mais abertos a empatia e a tolerancia (KISIDA, 2014); também, os sintomas
praticos resultantes de uma revolu¢do que consciencialize, desde cedo, acerca das dificuldades
existentes no panorama da inclusdo, poderao suscitar uma maior determinagao no modo como,
no futuro, se desenvolverdo boas praticas pedagdgicas, dai decorrendo a tdo expectavel
transformacao inclusiva.

Por outro lado, se é verdade que educar para incluir, desde tenra idade, podera parecer um
fendmeno assertivamente natural e prosaico, ja a sua compreensdo requer perceber, também,
o significado semantico da prépria palavra exclusdo. Pois para incluir é inevitavel compreender,
situarmo-nos dentro (de). Perceber o que significa estar, verdadeiramente, em exclusdo.
PressupGe perceber que outros se encontram num estddio de afastamento, privados e
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impedidos (de). E é, precisamente, num estaddio de exclusdo, no que ao acesso a cultura, a
informacdo e conhecimento respeita que, apesar dos esforcos, se encontram grande parte dos
cidaddos com deficiéncia. Este sentimento de exclusdo determina a auséncia de possibilidades,
sendo este o fator distintivo da (des)construgdo democratica, e de uma plena e efetiva cidadania
e evolucdo das mentalidades, motor, genuinamente, vital para o desenvolvimento
socioecondmico e humano das nossas populacoes.

Para que entendamos o que significa ser excluido é elementar, por outro lado, interpretar as
frageis fronteiras que estao, naturalmente, agregadas aos sentimentos de pertenca e que nem
sempre sao visiveis, ndo se conseguindo interpretar, muitas vezes, a realidade a luz de quem
sente. Uma identidade, quando coesa, podera agilizar a forma como, conjuntamente, se age em
sociedade, e dai subtrair mais e melhores resultados. Contudo, os sentimentos de pertenca,
dependendo das condicées que cada cidaddao com deficiéncia detiver e dependendo das
condicBes que as sociedades projetarem na vasta rede de possibilidades, podem, ou nao,
produzir essa condicdo maior: a possibilidade de agir, para um dia vir a Ser. O que quer que isso
signifique, acreditamos, porém, que através de relages de afeto se consiga recentrar o possivel
encontro da igualdade de oportunidades, e se possa recuperar esse beneficio maior: Resgatar
do campo das (im)possibilidades, a possibilidade de poder vir a Ser, para continuar a participar
e, assim, melhor intervir no seu préprio destino. No fundo é esse o ensejo que todos nds
procuramos. Procurar tomar o futuro nas nossas maos.

Porém, nas sociedades de massa Mainstream que habitamos, e ndo apenas no panorama da
inclusdo, sobressaia uma ofuscante alienacdo e uma apatia geral no que a participacao efetiva
se refere. Reproduzem-se, em determinadas realidades, sociedades menos atentas a produgao
do conhecimento, de onde sobressai, muitas vezes, uma incapacidade de cooperacdo ativa com
guestionamento saudavel, que permita gerar novas aprendizagens e transformacdo. Maior
participacdo, maior conhecimento, maior conhecimento, maior participacdo e conhecimento
produzido. Para tal a comunicabilidade gerada através de vinculos, e estabelecida ao longo de
toda uma vida, através do discurso oral, e através da palavra escrita, e manifestada através de
modelos de natureza artistica, econdmica, politica, histérica, social, ambientalista, e/ou
intervencionista, gera e incentiva no Ser, nas sociedades, nogdes de identidade e sentimentos
de pertenca, que potenciam a diversidade, e que abrem as portas a uma maior determinacao
para o fim da segregacdo a que estdo sujeitos os cidaddaos com deficiéncia e, qui¢d, a uma maior
determinagdo ao nivel das intervengdes resolutivas.

Por tal razao, e tomando como ponto de partida o reconhecimento de uma situagdo de extrema
desigualdade, o projeto que iniciamos no espago do CRI, e do qual nos propomos continuar a
trabalhar, visara, em primeiro lugar, esse mesmo reconhecimento. O reconhecimento de que a
igualdade de direitos no acesso a cultura, a informacdo e ao conhecimento, assenta,
precisamente, numa brutal desigualdade de oportunidades.

Sendo do jorro coletivo do encontro, da partilha e da cooperagdo que as palavras, tomadas pelo
gesto, poderdo fazer algum sentido, pois que “(...) ndo é a palavra, mas o gesto que cria o
mundo”, (MATOS, A. C. de, VARELA, R., 2016), tomamos como ponto de partida deste projeto a
histéria de um grandioso gesto. A histdria do livro e curta-metragem, Cuerdas, do autor Pedro
Solis Garcia, que nos conta o poderoso gesto de uma menina de 9 anos que Vé ser integrado, na
sala de aulas da escola que frequenta, um menino com paralisia cerebral que vive dependente
de uma cadeira de rodas. A histéria baseia-se nas descobertas que esta menina ira aprofundar
e desbravar com o seu novo colega, a partir do momento em que este se torna no seu melhor
amigo, quer no recreio quer na sala de aulas. A histdria que dd nome ao livro e curta-metragem
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Cuerdas foi, inclusive, agraciada com o Prémio Goya na qualidade de melhor curta-metragem
de animacdo em 2014, em Espanha, e tem, precisamente, como referéncia simbdlica, as cordas
gue a menina, genuinamente, adaptou e envolveu no pulso do seu amigo para que este sentisse
mais de perto e, através de movimentos, todas as brincadeiras que ela, descontraida e
alegremente, ia propondo ao colega que nao falava, que ndo se movimentava, mas que pensava
como ela. Apds sentir e perceber que, apesar da auséncia dos movimentos, o colega pensava
como ela, esta pensou com ele. E pensando, pensou na melhor forma de o integrar e de o incluir
através de umas cordas que, ao contrario de o aprisionarem, o libertaram para o mundo da
ousadia e das descobertas. Anos mais tarde, quando esta se torna adulta, acaba por ir lecionar
na mesma escola que frequentou enquanto crianga, lembrando-se da amizade que ali cresceu
com o seu amigo, continuando a usar a pequenina corda no seu pulso, numa forma de
lembranca da amizade que percebeu, construiu e nunca esqueceu.

Logo apds a visualizagdo da curta-metragem, e num momento de reflexdo conjunta com os
meninos, as palavras tomaram, assim, a dianteira dos grandes gestos e o tema fez sobressair
tantos outros conceitos quantos os que cada um procurou explicar pelas suas préprias palavras.
Foram estas, as suas palavras, que deram o tom, a cor e a forma a conceitos que nos permitem,
hoje, acreditar e desenvolver multiplas e possiveis respostas de (re)construcgdo, na perspetiva
de um amanha mais justo, mais consciente e, humanamente, mais inclusivo.

A Histéria da humanidade tem-nos demonstrado que sem compreendermos o presente, sem
compreendermos a realidade, a politica, as leis, a tatica ou a estratégia de um conjunto de ideias
e pensamentos; sem compreendermos, no fundo, todo esse conjunto de palavras e conceitos,
todo o gesto perde o seu fluxo. A tarefa da reconstrucdo é um processo permanente de
interpretagdo/acdo que fortalece as realidades, sempre que estas sdo orientadas por uma franca
inteligéncia emocional, e fundamentadas sob a égide da pertenca-respeito-liberdade e
igualdade de oportunidades, aliando o pensamento a interacdo. Pois é no reconhecimento da
forma e do conteudo dessa (inter)agdo, que os ritmos cuidados das conquistas e das construgGes
poderdo, em harmonia, equilibrar organicamente recursos e, assim, (re)produzir valor, afetos e
sabedoria.

E foi num ambiente de afetos que recebemos a nossa primeira escola convidada, o Centro
Infantil Irene Lisboa, com o grupo de meninos do pré-escolar de uma sala heterdgena, entre os
3 e os 6 anos, da Educadora M2 Conceigdo Canivete. Meses mais tarde, recebemos a segunda
escola, a Escola Basica EB1 do Rossio de S. Bras, com o 42A ano da sala da Professora Titular, M2
Guilhermina Miranda, em parceria com a Professora de Expressdo Plastica, Patricia Lucas
Antunes. Foram curtos os minutos no espago do CRI, mas entusiasmantes, pois daqui nasceram
trabalhos além-escola. O partilhar com os meninos e suas educadoras momentos tdo criativos
quanto nevralgicos sdo, na realidade, apenas uma infima parte da gradual consciencializagdo
que se prolonga vida fora. Sendo dos afetos e dos sentimentos, aliando a observacdo, a pesquisa
e a reflexdo, que toda a curiosidade nasce é, precisamente, no centro deste enérgico fulgor que
a criagdo nos acaba por empurrar bem para o meio das contrariedades. E ai te molda. Ai te
cresce. E te matura.

Nesta abordagem de descobertas e aprendizagens, os meninos do pré-escolar e do 12 ciclo
desenvolveram, em contexto de pratica pedagdgica, uma oficina criativa, a partir de um
equipamento que dispomos na sala, uma maquina de escrever em Braille. A partir do cédigo
Braille, distribuido a cada menino, cada um reproduziu o seu nome em braille, esquematizando
e matizando de cores os significados cognitivos acerca de tudo o que viu e ouviu. Cada um
acabou por reproduzir a sua prépria reflexdao e exploragao plastica, ilustrativa do tema da

5



inclusdo, tendo sempre em linha de conta a histéria narrada no livro e curta-metragem, Cuerdas
do autor Pedro Solis Garcia. A partir desta, desdobraram-se e desconstruiram-se algumas
dividas, e (in)certezas. Todas as histdrias foram, assim, inspiradas e desenvolvidas a partir deste
livro e curta-metragem, sendo que os trabalhos que daqui decorreram resultaram de trés
momentos diferentes, colocados em pratica em diferentes contextos pedagdgicos.

Num primeiro momento os meninos foram recebidos nos claustros da Universidade de Evora e
no espaco do CRI. Aqui, partimos do livro para a visualizagado da curta e, sob o pano de fundo ja
referido, tracdmos um debate, elevando as reflexGes surgidas no grupo e potenciando um
interessante e curioso manifesto conjunto de ideias e de conceitos que retrataram o tema da
inclusdo, ilustrando, deste modo, as narrativas depois criadas, sob dois diferentes formatos
artisticos: escrita criativa e ilustragao.

Num segundo momento, e ja em contexto de sala de aula, o tema foi novamente debatido,
desenvolvido e desconstruido, no caso do 42A ano da Escola Bésica EB1 do Rossio de Bras, com
a Professora Titular, M2 Guilhermina Miranda, e, no caso do pré-Escolar do Centro Infantil Irene
Lisboa, com a Educadora M2 Concei¢do Canivete. A partir dai, cada menino criou a sua reflexdo
e o seu texto, sob a forma de escrita criativa, em diferentes formatos, uns em forma de palavras,
frases, prosa, outros em forma de poema e outros, ainda, em formato de abecedario ou
acrostico. Em conjunto, os meninos conseguiram encontrar novos significados para diversas
palavras, inclusive para a propria palavra que dd nome ao titulo do livro e curta-metragem que
visualizaram: Cuerdas (Cordas, em portugués). No senso comum, esta significaria o amarrar ou
o aprisionar. Contudo, aqui, nas nossas histérias, as cordas ganharam um novo significado e
dimensado, o de liberdade, da criatividade, da sensibilidade, da entreajuda, da unido, do sonho e
do saber brincar com sabedoria. Os meninos percecionaram que, quando se partilha o respeito
e sensibilidade mutua, as dificuldades sdao, apenas, uma questdo de criatividade e o mote para
se descobrir as desvantagens existentes na vida e, assim, as (re)inventar com novas e mais
eficientes solugdes.

Num terceiro momento, com a Educadora do pré-escolar e, no caso da Escola Basica EB1 do
Rossio de S. Bras, com a Professora de Expressdo Plastica, Patricia Lucas Antunes, os meninos
desenvolveram um trabalho de expressdo plastica, com diferentes materiais e com diferentes
leituras, realizando, assim, a ilustracdo dos seus proprios textos e reflexdes, ilustrativas das
multiplas possiveis narrativas. Narrativas que nos permitem olhar, hoje, com os olhos da
urgéncia inclusiva e que nos motivam e nos impelem a trabalhar mais.

Os trabalhos dos meninos, que compdem o presente livro de educagéo para a incluséo, serdao
também, temporariamente expostos no corredor de acesso a Sala das Bellas Artes da Biblioteca
Geral UE.

Importa salientar, que o modo como se estabelece a reflexdo sobre o tema da inclusdo, com
criangas entre os 3 e os 10 anos, tem a grande motivacdo e mais-valia de que é possivel
evidenciar no¢Oes e capacidades de tolerancia e adaptac¢do acerca do que se viu e ouviu, uma
vez que estas sdao trabalhadas, conjuntamente, no sentido de serem transportadas,
posteriormente, para uma dimensdo de valores que permitem o cruzamento com outros
conceitos mais amplos. Isto, porque, numa primeira abordagem ao tema surgiram as primeiras
nogdes e significados, tais como a partilha, o respeito, a equidade, a empatia, a diversidade, a
tolerdncia e a entreajuda. Valores que, pela for¢a da pratica, nos moldam socialmente e nos
permitiram, posteriormente, trabalhar conceitos e significados sistémicos, que sdo
absolutamente necessarios desmistificar, uma vez que, através destes, se organiza e estrutura



toda uma sociedade constituida pela diversidade. Conceitos como a deficiéncia, a apatia, a
paralisia, formas de comunicacdo como a linguagem braille e gestual, a capacidade ou a
incapacidade, a mobilidade, a acessibilidade ou a inacessibilidade, no que a Arquitetura diz
respeito, o direito, e até mesmo conceitos como a justica, a injustica, a assisténcia, a autonomia
e a democracia acabam por ser abrangidos e debatidos com grande naturalidade, prépria de
guem é crianca. Préprio de quem ndo formatou , ainda, (pré) conceitos, os mesmos que, apesar
dos esforcos das legislacdo portuguesa vigente, no ambito do quadro juridico do Mecanismo
Nacional de Monitoriza¢do da Implementagao da Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Me-CDPD), subscrito em Assembleia da Republica, em outubro de 2018, pelo PS,
pelo PSD, pelo BE, pelo CDS-PP, pelo PCP, pelo PEV e pelo PAN; ainda, subsistem na nossa
sociedade (LUSA, 2018).

Quer nas escolas de ensino regular, quer nas escolas de ensino superior, quer um pouco por
todos servigos e sectores das sociedades que, hoje, habitamos, procura-se, através da legislacdo,
promover um melhor enquadramento legal, com melhores solucdes de forma a salvaguardar
trabalhos de continuidade, ajustando, assim, as necessidades de cada cidaddo com deficiéncia
a sua realidade especifica. Caso disso é o trabalho, na area das acessibilidades, da nossa
Academia, que tem vindo a implementar na prépria estrutura arquiteténica sinaléticas em
braille, elevadores e rampas de mobilidade. Contudo, todo esse trabalho, se isolado ndo basta,
se nao for acompanhado de proximidade e relacdes de afeto. Por tal razdo o universo da
Inclusdo, refletido neste projeto, continuara a servir o seu grande propdsito. Empenho e
resiliéncia para e com a sociedade, partilhar consciéncias para incluir, incluindo mais escolas
gue, entretanto, num futuro préximo, iremos continuar a receber e a acolher.

Esperamos, assim, num futuro préximo, contribuir por melhores condi¢Ges que salvaguardem
trabalhos de continuidade, ajustados as necessidades e as realidades de cada cidaddo com
deficiéncia. Contudo, isso implica, também, segundo Jorge Falcato (o primeiro deputado com
deficiéncia, neste caso motora, eleito em Portugal na Assembleia da Republica, em 2015), que
tenhamos que ter a consciéncia de que é, absolutamente, necessdrio redefinir o préprio
conceito de deficiéncia, definido pela sociedade médica, apenas, como uma manobra que ndo
salvaguarda, devidamente, os direitos dos cidadaos com deficiéncia, uma vez que o que esta
subjacente é a interpretacdo de uma doencga, de uma pura anomalia de um 4érgdo ou de uma
(des)funcao vital do corpo. No fundo, de uma patologia grave a espera de uma cura que ndo
tardard, e a quem ndo resta, sendo, esperar. Ora, o que Jorge Falcato, iniUmeras vezes, tem vindo
a referir nos seus discursos, em Assembleia da Republica, é que é, absolutamente, necessario
por em causa esse mesmo modelo médico que integra, apenas, essa atitude passiva, prépria de
guem espera uma cura para todos os males. Uma cura, que ora é rotulada de oprimida, por uns,
ora é rotulada de marginal, por outros. Para o mencionado deputado, e para que ocorra uma
expressiva transformacdo inclusiva é fundamental que passemos a efetiva socializacdao, numa
nova construcdo social, decorrente, ndo de chavédes limitativos, mas sim da percec¢do de que é
necessario sair de tais cendrios de segregacdo a que estdo sujeitos e excluidos, de diversos
processos de socializagao, os cidaddos com deficiéncia, e agir, verdadeiramente, em sociedade.

E, portanto, urgente para a real transformac3o e (re)construcdo social, que os modelos praticos
a aplicar passem por uma maior consciéncia de grupo, mas também por uma maior consciéncia
social, e ético-profissional dos direitos e dos deveres que cada cidaddo, com e sem deficiéncia,
podera procurar estimular e desenvolver em sociedade. Pois é através destas diferenciadas
consciencializacdes de poder e autonomia, para transformar e agir de modo diferente, que se
poderda, efetivamente, sair de uma condicdo de segregacdo que reproduz modelos sociais



meramente assistencialistas, e que sdo, no fundo, o fendmeno dessa mesma opressao, e partir
para uma condicdo maior.

Estas sao realidades que, no plano didrio, tém como consequéncia inimeras resisténcias, sendo
a exclusdo de uma parte da sociedade a margem, oprimida e excluida dos mais diversos
processos de socializagdao, a mais evidente constatacdao de que as barreiras fisicas ndo serao,
apenas, os unicos artifices para uma gestdo danosa de uma nova reconfiguracao e reconstrucao
social, que passe, ao invés, pela necessidade de uma nova atitude, a que a todos nds obriga e
implica revolucionar.

Estima-se, segundo o relatério do Observatdério da Deficiéncia e Direitos Humanos e no que
respeita apenas ao ensino superior, que “(...) para além da Portaria 197-B/2015 que estabelece
um contingente especial de acesso ao ensino superior para estudantes com deficiéncia fisica ou
sensorial de 2% ou 2 vagas por cada instituicdo/curso (cf. Artigo 10.2, alinea e), e da Lei que
proibe a discriminacdo em razdo da deficiéncia (Lei n.2 46/2006), incluindo na educagdo, ndo
existe ainda legislacdo que afirme explicitamente a obrigacdo de providenciar adaptacdes
razodveis a estes e estas estudantes, muito embora a Lei n.2 37/2003 de 22 de Agosto, que
estabelece as bases de financiamento do ensino superior afirme que “devem ser considerados
apoios especificos a conceder a estudantes portadores de deficiéncia” (cf. Artigo 20.2).”, (PINTO,
2017). A luz da legislacdo nacional, o direito a educacdo, consagrado no artigo 24.2 da Convencgdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, “(...) promove um sistema de educacdo inclusiva
a todos os niveis e uma aprendizagem ao longo da vida (...)” dos cidaddos com deficiéncia e
devera assegurar o “(...) desenvolvimento do potencial humano, dos talentos e criatividade (...)
de modo a permitir-lhes uma participacdo efetiva e plena na sociedade.”, (PINTO, 2017).

Contudo, muito trabalho estd, ainda, por realizar. Acreditamos, porém, que todo e qualquer
passo, que permita desenvolver a reflexdo conjunta, baseando-se em praticas pedagdgicas
ativas, possa contribuir, de algum modo, para o despertar de consciéncias, uma vez que as
obrigacdes do Estado, e a centralidade da Conven¢dao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, ndo bastam. Apesar do muito trabalho que temos pela frente pretendemos
continuar numa atitude pré-humana e proactiva, uma vez que sdo estes os valores e as atitudes
que poderdo contribuir, gradualmente, para a transformacao, a cada novo passo, de uma nova
possibilidade, a de uma sociedade mais preparada, e democraticamente inclusiva.

Sendo que, no saber se faz e no acreditar se constréi, o longo processo da formacgdo de um
individuo é permanente e os processos educativos, ao se estabelecerem no social, devem
ocorrer, também, em espagos além-escola. Acreditamos que, promovendo ag¢bes que
privilegiem a igualdade de oportunidades, a partir da diferenca, dentro e fora da comunidade
académica, se consiga promover, igualmente, novas construgdes mentais, que partilhem o
respeito e sensibilidade mutuos, para o acrescer de uma sociedade imbuida de uma visdo mais
consciente da diversidade e do (des)equilibrio humano.

RuteMarchantePardal
Servigo Dinamizacdo Cultural Biblioteca Geral UE
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